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Пояснительная записка 

 

Актуальность и перспективность программы 

 

Данная образовательная программа для детей с нарушениями речи (далее – 

Программа) разработана в соответствии с требованиями федерального 

государственного образовательного стандарта дошкольного образования, 

утвержденными приказом Минобрнауки РФ от 17.10.2013 №1155, с учетом варианта 

примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования «От 

рождения до школы» (под ред. Вераксы Н.Е., Комаровой Т.С., Васильевой М.А., 2014 

г.) и «Программы логопедической работы по преодолению ОНР у детей»   (Филичевой 

Т.Б.,  Тумановой, Т.В.,  Чиркиной Г.Б.,   2010 г.). 

Учитывая образовательные потребности детей с ограниченными 

возможностями здоровья (с нарушениями речи), в Программе заложены все 

специфические особенности обучения детей с ограниченными возможностями 

здоровья: 

 увеличение сроков обучения;  

 коррекционная направленность содержания работы; 

 специальные пропедевтические разделы, направленные на подготовку 

обучающихся к освоению основной образовательной программы;  

 особые материально-технические условия реализации основной 

образовательной программы и др. 

 

Программа коррекционной работы направлена на обеспечение коррекции 

недостатков в речевом развитии детей дошкольного возраста с ограниченными 

возможностями здоровья и оказание помощи детям этой категории в освоении 

основной образовательной программы дошкольного образования и обеспечивает: 

 выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными 

возможностями здоровья, обусловленных недостатками в их речевом развитии; 

 осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-

педагогической помощи детям с ограниченными возможностями здоровья с 

нарушениями речи с учетом особенностей их психофизического развития и 

индивидуальных возможностей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-

педагогической комиссии); 

 возможность освоения детьми с ограниченными возможностями здоровья 

с нарушениями речи основной образовательной программы дошкольного образования 

и их интеграции в образовательном учреждении. 

 

Практическая направленность программы: программа является программой 

дополнительного образования и ориентирована на оказание специальной педагогической 

помощи дошкольникам, испытывающим трудности в освоении основных 

образовательных программ дошкольного образования, развитии и социальной адаптации. 

Программа рассчитана на оказание коррекционной помощи детям дошкольного 

возраста. 

 

Целью Программы является обеспечение гармоничного развития личности ребенка 
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дошкольного возраста с учетом его индивидуальных особенностей развития и 

специфических образовательных потребностей детей с тяжёлыми нарушениями речи.  

Программа обеспечивает развитие личности детей дошкольного возраста в различных 

видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных 

психологических и физиологических особенностей и направлена на решение задач: 

1.  Охраны и укрепления физического и психического здоровья детей с 

нарушениями речи, в том числе их эмоционального благополучия; 

2.  Создания благоприятных условий развития детей с речевыми 

нарушениями в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и 

склонностями, развития способностей и творческого потенциала каждого ребенка как 

субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;  

3.  Обеспечения психолого-педагогической поддержки семьи и повышения 

компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и 

образования, охраны и укрепления здоровья детей с ОВЗ; 

4.  Создания условий для устранения речевых недостатков у дошкольников 

старшего возраста с общим недоразвитием речи и выравнивания их речевого и 

психофизического развития, всестороннего гармоничного развития; 

5. Предупреждения возможных трудностей в усвоении общеобразовательной 

программы, обусловленных недоразвитием речевой системы старших дошкольников, 

и обеспечения равных стартовых возможностей воспитанников при поступлении в 

школу; 

6. Освоения детьми коммуникативной функции языка в соответствии с 

возрастными нормативами. 

 

Категория учащихся: программа подходит для всех категорий детей в возрасте 

дошкольного и младшего школьного возраста, имеющих речевые нарушения. Для 

детей, имеющих нарушения интеллекта, задержку психического развития, 

расстройства аутистического спектра и пр., возможна гибкая адаптация данной 

программы. 

 

Отличительные особенности программы: 

Программа разработана в соответствии со следующими методологическими 

подходами:  

 построения образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребенка; 

 содействия и сотрудничества детей и взрослых, признания ребенка 

полноценным участником (субъектом) образовательных отношений; 

 поддержки инициативы детей в различных видах деятельности; 

 приобщения детей к социокультурным нормам, традициям семьи, 

общества и государства;  

 формирования познавательных интересов и познавательных действий 

ребенка в различных видах деятельности; 

 возрастной адекватности (соответствия условий, требований, методов 

возрасту и особенностям развития);  

 учёта этнокультурной ситуации развития детей.  

 

В содержании Программы учтены общие и специфические особенности психического 
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развития детей дошкольного возраста, новые вариативные формы организации 

коррекции отклонений речевого развития, а также необходимость взаимодействия 

целей и задач дифференцированного и интегрированного обучения и воспитания детей 

с разными проявлениями речевой патологии.  В Программе реализованы в 

соответствии с этиопатогенетической симптоматикой речевого нарушения следующие 

принципы дошкольной коррекционной педагогики (ВолковаЛ. С., Лалаева Р. И., 

Мастюкова Е. М., Чиркина Г. В., Волкова Г. А):  

 принцип развивающего обучения (формирование «зоны ближайшего 

развития»);  

 принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии;  

 принцип генетический, раскрывающий общие закономерности развития 

детской речи применительно к разным вариантам речевого дизонтогенеза; 

 принцип коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные 

логопедические технологии в зависимости от структуры и выраженности речевого 

нарушения;  

 деятельностный принцип, определяющий ведущую деятельность, 

стимулирующую психическое и личностное развитие ребенка с отклонением в речи. 

 

Программа ориентирована на расширение, определенное изменение с учетом 

конкретных педагогических задач, отличается содержательностью, вариативностью, 

гибкостью использования. 

Содержание каждого модуля Программы предполагает универсальную доступность 

для детей с тем или иным видом речевых нарушений. 

В Программе учтена общность развития нормально развивающихся детей и детей с 

недоразвитием речи, что проявляется в онтогенетическом подходе к построению ее 

содержания. Педагогическая работа по данной Программе позволяет обеспечить 

развивающее воспитание дошкольников, всестороннее развитие их интеллектуально-

волевых качеств, дает возможность сформировать у детей с речевыми нарушениями 

психические процессы свойства и такие личностные качества как креативность, 

любознательность, инициативность. 

 

Режим организации занятий 

 

Продолжительность программы и этапы ее реализации определены целевыми 

группами обучающихся с учетом их индивидуальных образовательных потребностей. 

Программа реализуется преимущественно в индивидуальной форме. Программа имеет 

концентрическое построение, т.е. основные темы повторяются каждый год обучения, 

но на более высоком уровне. 

 

Программа реализуется преимущественно в индивидуальной форме из расчета 1-2 

занятия в неделю. Учебное занятие состоит из непосредственно образовательной и 

консультативной части по изучаемому материалу (для законных представителей). 

Длительность образовательной части занятия - до 35 мин. (в зависимости от возраста 

ребенка), консультирование законных представителей (25-30 мин.). 

 

Формы аттестации обучающихся: Проведение аттестации обучающихся 

программой не предусмотрено. Оценка результативности освоения программы 
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осуществляется педагогом три раза в год с использованием средств, представленных в 

разделе «Оценочные материалы» данной программы.  

 

 

 

 

Модули Программы  

 

№ 
Наименование 

Модуля 

Всего 

часов 

из них Форма 

контроля теоретических практических 

I 

«Коррекция и 

развитие 

фонетических и 

фонетико-

фонематических 

процессов у детей 

нарушениями 

речи» 

16 1 15 
тестирование 

наблюдение 

II 

. «Развитие общих 

речевых навыков 

у детей старшего 

дошкольного 

возраста с ТНР» 

32 2 30 
тестирование 

наблюдение 

III 

«Развитие 

речевой 

активности в 

элементарных 

формах устной 

речи у детей с 

ТНР» 

32 2 30 
тестирование 

наблюдение 

IV 

«Формирование  

детского 

лексикона и 

первоначальной 

коммуникации у 

неговорящих 

детей» 

32 2 30 
тестирование 

наблюдение 

V 

«Формирование  

готовности к 

овладению 

грамотой и 

школьному 

обучению у детей 

дошкольного 

возраста» 

32 2 30 
тестирование 

наблюдение 

Итого: 144 9 135  
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Содержание Модуля 1 

«Коррекция и развитие фонетических и фонетико-фонематических процессов у 

детей с нарушениями речи» 

 

№ 
Наименование 

Модуля 
Содержание  Часов 

Форма 

контроля 

I.1 Коррекционная 

работа с детьми с 

фонетико-

фонематическими 

нарушениями речи: 

Коррекция 

звукопроизношения 

и формирование 

фонематического 

восприятия. 

Коррекция звукопризношения. 

 
4 

тестирование 

наблюдение 

Развитие фонематических 

процессов. 
4 

тестирование 

наблюдение 

I.2 Коррекционная 

работа с детьми с 

фонетико-

фонематическими 

нарушениями речи: 

Формирование 

произносительных 

навыков и навыков 

языкового анализа 

и синтеза. 

Коррекция звукопризношения. 

 
4 

тестирование 

наблюдение 

Развитие фонематических 

процессов. 
4 

тестирование 

наблюдение 

Итого часов: 16  
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Содержание Модуля 2 

 «Развитие общих речевых навыков у детей старшего дошкольного возраста с 

ТНР» 

 

Характеристика речи ребенка с общим недоразвитием речи I уровня речевого 

развития. 

Этот уровень характеризуется тем, что обиходная речь становится более 

развернутой, отсутствуют грубые фонетические и лексико-грамматические 

нарушения. Звуковая сторона относительно сформирована, но остаются нарушения 

произношения сложных по артикуляции звуков и нарушения звукослоговой структуры 

слова. Особенно большие нарушения наблюдаются во всех формах связной речи 

(рассказ по сюжетной картинке, рассказ на заданную тему). Есть неточности 

употребления многих слов, вербальные парафазии. Имеется несформированность 

семантических полей. В активном словаре присутствуют существительные, глаголы, 

но мало прилагательных, сложных предлогов и союзов, но они все-таки уже имеются. 

В активной речи используются преимущественно простые распространенные 

предложения. Возникают большие трудности при употреблении сложноподчиненных 

предложений. Наблюдается недостаточная сформированность и неточная 

дифференциация форм словоизменения и словообразования. Аграмматизмы 

наблюдаются в тех формах, которые поздно появляются в онтогенезе. Например, 

согласование существительных и прилагательных в среднем роде, употребление 

сложных предлогов «из-за», «из-под». Очень часто отсутствуют связующие звенья в 

сложноподчиненных предложениях. Наблюдается нарушение сложных форм 

фонематического анализа и синтеза. Выражены нарушения в овладении чтением и 

письмом. Таким образом, на третьем уровне ОНР наибольшие затруднения 

наблюдаются при построении произвольной фразы. 

 

Планируемые результаты (целевые ориентиры) коррекционно-развивающей 

работы на этапе завершения освоения модуля «Развитие общих речевых навыков 

у детей старшего дошкольного возраста с ТНР»:  

 

 обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

 усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и 

явлениях окружающего мира; 

 употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным 

значением, многозначные; 

 умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

 умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

 правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели; 

 умеет подбирать однокоренные слова; 

 умеет строить простые распространенные предложения, предложения с 

однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений, сложноподчиненных предложений с 

использование подчинительных союзов; 
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 составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и 

связности высказывания; 

 умеет составлять творческие рассказы; 

 осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по 

всем дифференциальным признакам; 

 владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 

умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

 владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»; 

 осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных); 

 умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

 знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их 

воспроизводить; 

 правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

 воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в 

условиях контекста). 

 

Содержание логопедической работы 

модуля «Развитие общих речевых навыков 

у детей старшего дошкольного возраста с ТНР» 

 

№ 
Наименование 

Модуля 
Содержание  Часов 

Форма 

контроля 

II.1 Коррекция 

общего 

недоразвития 

речи (третий 

уровень):  

Формирование 

речевой 

практики у детей 

с ОНР (3уровня). 

Развитие импрессивной речи: 

понимание сложных логико-

грамматических конструкций. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Коррекция и развитие фонетико-

фонематических процессов: 

фонематического слуха и 

восприятия, коррекция 

звукопроизношения, 

формирование и уточнение 

слоговой структуры. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие лексико-

грамматического строя речи: 

актуализация, накопление и 

уточнение словаря, 

формирование способов 

словообразования и 

словоизменения. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие связной речи: 

усложнение синтаксической 

структуры предложения. 

4 
тестирование 

наблюдение 
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II.2 Коррекция 

общего 

недоразвития 

речи (третий 

уровень):  

Формирование 

лексико-

грамматических 

средств языка и 

развитие связной 

речи. 

Развитие импрессивной речи: 

понимание сложных логико-

грамматических конструкций, 

временных и пространственных 

соотношений. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Коррекция и развитие фонетико-

фонематических процессов: 

фонематического слуха и 

восприятия, коррекция 

звукопроизношения, 

формирование и уточнение 

слоговой структуры сложных 

слов, формирование и развитие 

навыков языкового анализа и 

синтеза. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие лексико-

грамматического строя речи: 

формирование различных 

способов словообразования и 

словоизменения, обучение 

правильному использованию 

предложно-падежных форм. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие связной речи: работа 

над пересказом, составлением 

различных видов рассказов. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Итого часов: 32  

 

Содержание логопедической работы по коррекции звукопроизношения. 

 

1.Выработка дифференцированных движений органов артикуляционного аппарата.  

2.Развитие речевого дыхания.  

3.Уточнение правильного произношения сохранных звуков: гласные — [а], [у], [и], [о], 

[э], [ы], согласные — [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — [к’], [ф] — 

[ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’], [г] — [г’] и т. д.  

4.Произнесение ряда гласных на твердой и мягкой атаке, с различной силой голоса и 

интонацией:  

• изолированно;  

• в слогах (воспроизведение звуко-слоговых рядов с различной интонацией, 

силой голоса, ударением; воспроизведение ритмических рисунков, 

предъявленных логопедом; произнесение различных сочетаний из прямых, 

обратных и закрытых слогов);  

• в словах;  

• в предложениях.  

5.Постановка отсутствующих звуков: [л], [л’], [р], [р’].  

6.Автоматизация ранее поставленных звуков в предложениях и коротких текстах.  

7.Автоматизация произношения вновь поставленных звуков:  

• изолированно;  
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• в открытых слогах (звук в ударном слоге);  

• в обратных слогах;  

• в закрытых слогах;  

• в стечении с согласными;  

8.Дифференциация на слух сохранных звуков (с проговариванием), различающихся:  

• по твердости — мягкости [м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] — 

[к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’], [г] — [г’];  

• по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], [т] — [д]; а также:  

• в обратных слогах;  

• в слогах со стечением двух согласных;  

• в словах и фразах.  

9.Дифференциация звуков по месту образования:  

• [с] — [ш], [з] — [ж]; • [р] — [л];  

• в прямых и обратных слогах;  

• в слогах со стечением трех согласных;  

• в словах и фразах;  

• в стихах и коротких текстах;  

• закрепление умений, полученных ранее, на новом речевом материале.  

10.Развитие навыков употребления в речи восклицательной, вопросительной и 

повествовательной интонации.  

11.Постановка отсутствующих в речи звуков (в соответствии с индивидуальными 

особенностями речи детей).  

12.Автоматизация поставленных звуков;  

• изолированно;  

• в открытых слогах (звук в ударном слоге);  

• в обратных слогах;  

• в закрытых слогах;  

• в стечении с согласными;  

• в словах, где изучаемый звук находится в безударном слоге. 

 

Содержание логопедической работы по коррекции и развитию фонематического 

слуха и восприятия, формированию звукового анализа и синтеза, по формированию и 

уточнению слоговой структуры слов. 

 

1.Развитие способности узнавать и различать неречевые звуки.  

2.Развитие способности узнавать и различать звуки речи по высоте и силе голоса. 

Дифференциация речевых и неречевых звуков.  

3.Развитие слухового внимания к звуковой оболочке слова, слуховой памяти.  

4.Различение слогов, состоящих из правильно произносимых звуков.  

5.Знакомство детей с анализом и синтезом обратных слогов.  

6.Преобразование слогов за счет изменения одного звука.  

7.Различение интонационных средств выразительности в чужой речи.  

8.Различение односложных и многосложных слов. Выделение звука из ряда других 

звуков.  

9.Выделение ударного гласного в начале слова, выделение последнего согласного 

звука в слове.  

Выделение среднего звука в односложном слове.  
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10.Практическое усвоение понятий “гласный — согласный” звук. 

11.Определение наличия звука в слове.  

12.Распределение предметных картинок, названия которых включают:  

• дифференцируемые звуки;  

• определенный заданный звук.  

На этом же материале:  

• определение места звука в слове;  

• выделение гласных звуков в положении после согласного в слоге;  

• осуществление анализа и синтеза прямого слога;  

• выделение согласного звука в начале слова;  

• выделение гласного звука в конце слова.  

13.Практическое знакомство с понятиями “твердый — мягкий звук” и “глухой — 

звонкий”.  

14.Формирование умения различать и оценивать правильные эталоны произношения в 

чужой и собственной речи.  

15.Различение слов, близких по звуковому составу; определение количества слогов 

(гласных) в слове.  

16.Дифференциация на слух сохранных звуков (без проговаривания):  

• по твердости — мягкости ([м] — [м’], [н] — [н’], [п] — [п’], [т] — [т’], [к] 

— [к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], [в] — [в’], [б] — [б’]; [г] — [г’]);  

• по глухости — звонкости: [п] — [б], [к] — [г], [т] — [д];  

• в обратных слогах;  

• в слогах со стечением двух согласных;  

• в словах и фразах;  

• составление предложений с определенным словом;  

• анализ двусловного предложения;  

• анализ предложения с постепенным увеличением количества слов. 

17.Составление схемы слова с выделением ударного слога.  

18.Выбор слова к соответствующей графической схеме.  

19.Выбор графической схемы к соответствующему слову.  

20.Преобразование слов за счет замены одного звука или слога.  

21.Подбор слова с заданным количеством звуков.  

22.Определение последовательности звуков в слове.  

23.Определение порядка следования звуков в слове. Определение количества и 

порядка слогов в слове.  

24.Определение звуков, стоящих перед или после определенного звука.  

25.Составление слов из заданной последовательности звуков.  

 

Содержание логопедической работы по развитию лексико-грамматического строя 

речи (актуализация, накопление и уточнение словаря, формирование способов 

словообразования и словоизменения. 

 

1.Закрепление навыка употребления категории множественного числа 

существительных.  

2.Закрепление навыка употребления формы родительного падежа с предлогом у.  

3.Согласование притяжательных местоимений мой, моя, мое с существительными 

мужского, женского, среднего рода.  
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4.Закрепление навыка употребления категории числа и лица глаголов настоящего 

времени.  

5.Закрепление навыка употребления в самостоятельной речи категорий прошедшего 

времени глаголов множественного числа.  

6.Закрепление в самостоятельной речи навыка:  

• согласования прилагательных с существительными в роде, числе, падеже и 

образования относительных прилагательных;  

• согласования порядковых числительных с существительными.  

7.Закрепление умения:  

• подбирать однокоренные слова;  

• образовывать сложные слова;  

 

Содержание логопедической работы по развитию связной речи (работа над 

пересказом, составлением различных видов рассказов). 

 

1.Закрепление знаний и умений, полученных ранее, на новом словесном материале. 

2.Составление предложений по демонстрации действий. Объединение этих 

предложений в короткий текст.  

3.Закрепление умения:  

• составлять предложения по демонстрации действий, картине, вопросам;  

• распространять предложения за счет введения однородных подлежащих, 

сказуемых, дополнений, определений;  

• составлять предложения по опорным словам;  

• составлять предложения по картине, серии картин, пересказывать тексты, 

насыщенные изучаемыми звуками;  

• заучивать стихотворения, насыщенные изучаемыми звуками.  

4.Активизация приобретенных навыков в специально организованных речевых 

ситуациях; в коллективных формах общения детей между собой.  

5.Развитие детской самостоятельности при оречевлении предметнопрактической 

деятельности с соблюдением фонетической правильности речи.  

 

 

Планируемый результат:  

 понимать обращённую речь в соответствии с параметрами возрастной нормы;  

 фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи;  

 правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в самостоятельной 

речи;  

 пользоваться в самостоятельной речи простыми распространёнными и сложными 

предложениями, владеть навыками объединения их в рассказ;  

 владеть элементарными навыками пересказа;  

 владеть навыками диалогической речи;  

 владеть навыками словообразования; продуцировать названия существительных от 

глаголов, прилагательных от глаголов и существительных, уменьшительно – 

ласкательных и увеличительных форм существительных;  

 грамматически правильно оформлять самостоятельную речь;  

 владеть элементами грамоты. 
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Содержание Модуля 3 

«Развитие речевой активности в элементарных формах устной речи у детей с 

ТНР». 

 

Характеристика речи детей с общим недоразвитием речи II уровня речевого 

развития. 

У детей имеется довольно большой словарный запас. В речи преобладают 

существительные, мало глаголов, и еще меньше прилагательных. Очень много в речи 

детей наблюдается вербальных ошибок (например, «стрехает» вместо «чистит», 

«стирает», «моет»), особенно глагольных. Много смешений, наблюдается неточность 

значений слов. В речи ребенка очень много аморфных глаголов («делает», «идет», 

«стоит» и т.п.). Ребенок использует фразовую речь. Появляются распространенные 

предложения. С точки зрения количества слов предложения довольно объемные, но 

грамматически фраза оформлена неправильно. Не все формы дифференцируются 

правильно. Ребенок неправильно употребляет падежные беспредложные формы 

(неправильное согласование существительных и прилагательных в среднем роде, 

особенно в косвенных падежах). Предложно-падежные конструкции воспроизводятся 

неправильно. Например: «Я была лелька», вместо «Я была на елке». В целом, 

предлоги и союзы используются редко. Для детей со 2-ым уровнем ОНР характерны 

грубые нарушения грамматического строя речи. Наблюдается большое количество 

аграмматизмов при употреблении существительных, глаголов; прилагательные 

употребляются крайне редко, т.к. они носят отвлеченный характер. У детей усвоены 

только простые формы словоизменения. Словообразование грубо нарушено. Его 

практически нет, кроме уменьшительно-ласкательных форм. У детей со 2-ым уровнем 

речевого недоразвития синтаксически предложения значительно лучше 

сформированы, чем у детей с 1 уровнем ОНР. Понимание речи значительно 

улучшается. Ребенок дифференцирует многие акустически близкие слова, но не все. 

Фонематическая сторона речи нарушена, ребенок не может выделить звук на фоне 

слова. Звукослоговая структура слов более развернута (ребенок воспроизводит два-три 

слова). Но наблюдается грубое искажение многосложных слов, особенно слогов со 

стечением. Слова воспроизводятся вариативно (например, «ада» вместо «звезда»). 

Нарушение звукопроизношения носит полиморфный характер. Правильно 

произносятся гласные и простые по артикуляции звуки. Как правило, наблюдаются 

стечения и замены. Замены характеризуют задержку фонетического развития ребенка. 

Таким образом, у детей с ОНР 2 уровня наблюдаются морфологические и 15 

синтаксические аграмматизмы, примитивная связная речь, понимание речи остается 

неполным, т.к. многие грамматические формы различаются недостаточно. 

 

Планируемые результаты (целевые ориентиры) коррекционно-развивающей 

работы на этапе завершения освоения модуля «Развитие речевой активности в 

элементарных формах устной речи у детей с ТНР»:  

• соотносят предметы с их качественными признаками и функциональным 

назначением;  

• узнают по словесному описанию знакомые предметы;  

• сравнивают знакомые предметы по отдельным, наиболее ярко выделяемым 

признакам;  
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• понимают простые грамматические категории: единственного и множественного 

числа существительных, повелительного и изъявительного наклонений глаголов, 

именительного, родительного, дательного и винительного падежей, некоторых 

простых предлогов;  

• фонетически правильно оформляют согласные звуки ([п], [б], [м], [т], [д], [н], [к], 

[х], [г]), гласные звуки первого ряда ([а], [о], [у], [ы], [и]);  

• воспроизводят отраженно и самостоятельно ритмико-интонационную структуру 

двух- и трехсложных слов из сохранных и усвоенных звуков;  

• правильно употребляют в самостоятельной речи отдельные падежные окончания 

слов, используемых в рамках предложных конструкций;  

• общаются, используя в самостоятельной речи словосочетания и простые 

нераспространенные предложения («Мой мишка», «Можно (нельзя) брать», 

«Маша, пой», «Маша, дай куклу» и проч.). В процессе коррекционно-развивающего 

обучения у детей расширяется понимание обращенной речи, развивается речевая 

активность. 

 

Содержание логопедической работы модуля «Развитие речевой активности в 

элементарных формах устной речи у детей с ТНР» 

 

 

№ 
Наименование 

Модуля 
Содержание  Часов 

Форма 

контроля 

III.1 Коррекция 

общего 

недоразвития 

речи (второй 

уровень):  

Развитие 

элементарных 

форм устной 

речи у детей с 

ОНР (2 уровня). 

Развитие импрессивной речи: 

понимание сложных лексико-

грамматических конструкций, 

предложно-падежных форм. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие самостоятельной речи: 

накоплении и активизация 

словаря (номинативного, 

предикативного и 

атрибутивного), усвоение 

грамматических категорий 

(косвенные падежи, 

грамматическое управление и 

согласование, элементарные 

способы словоизменения и 

словообразования. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие фонетической стороны 

речи: уточнение произношения 

звуков раннего онтогенеза и 

более поздних согласных, 

формирование 

дифференцированного 

артикуляционного уклада 

близких фонем, коррекция 

нарушенных звуков раннего 

онтогенеза. 

4 
тестирование 

наблюдение 
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Формирование слоговой 

структуры слова: двух- 

трехсложные слова с прямыми 

слогами, двухсложные слова с 

обратными слогами. 

4 
тестирование 

наблюдение 

III.2 Коррекция 

общего 

недоразвития 

речи (второй 

уровень):  

Практическое 

усвоение 

различных 

грамматических 

форм и 

категорий. 

Развитие импрессивной речи: 

понимание различных 

предложно-падежных форм. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие самостоятельной речи: 

накоплении и активизация 

словаря (предикативного, 

атрибутивного), усвоение 

грамматических категорий 

(косвенные падежи, 

элементарные способы 

словоизменения и 

словообразования). 

4 
тестирование 

наблюдение 

Развитие фонетической стороны 

речи: уточнение произношения 

поздних согласных, 

формирование 

дифференцированного 

артикуляционного уклада 

близких фонем, коррекция 

нарушенных звуков раннего 

онтогенеза. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Формирование слоговой 

структуры слова: трехсложные 

слова с прямыми слогами, 

двухсложные слова с обратными 

слогами. 

4 
тестирование 

наблюдение 

Итого часов: 32  

 

 

Логопедическая работа с детьми с ОНР 2 уровень  

 

Коррекция общего недоразвития речи (второй уровень): развитие элементарных форм 

устной речи у детей с ОНР (2 уровня). 

 

Развитие понимания речи  

Развивать у детей умение вслушиваться в обращенную речь.  

Учить выделять названия предметов, действий, некоторых признаков.  

Учить понимать слова обобщающего значения.  

Учить показывать и выполнять действия, связанные с окружающим миром, знакомой 

бытовой или игровой ситуацией. 

Готовить детей к овладению диалогической и монологической речью.  
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Активизация речевой деятельности и развитие лексико - грамматических средств 

языка  

Учить называть слова одно, двух, трехсложной слоговой структуры (кот, мак, муха, 

ваза, лопата, молоко).  

Продолжать учить:  

 первоначальным навыкам словообразования: учить образовывать 

существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, - к 

(домик, лобик, ротик; ручка, ножка, лапка, шубка и т.д.);  

 навыкам употребления в речи грамматических категорий: числа имен 

существительных и прилагательных;  

 дифференцировать названия предметов по одушевленности/ 

неодушевленности; навыкам использования в речи качественных 

прилагательных (большой, маленький, вкусный, сладкий, красивый и т.п.);  

 навыкам использования в речи притяжательных прилагательных мужского 

и женского рода «мой – моя» и их согласованию с существительными;  

 преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы 

изъявительного наклонения (Миша идет. Вова стоит). 

 

Развитие самостоятельной фразовой речи.  

Закреплять умение называть родителей, родственников (мама, папа, бабушка, сестра, 

брат и т.д.).  

Закреплять умение называть имена друзей, кукол, родителей. 

Продолжать развивать навыки составления простых предложений по модели: «Кто? 

Что делает? Что?»  

Формировать навыки ведения диалога, умения выслушивать вопрос, понять его 

содержание, адекватно ответить на заданный вопрос, переадресовать вопрос товарищу 

(Я гуляю. А ты? Миша ест. А ты?).  

Закреплять навыки самостоятельного формулирования вопросов (Кто гуляет? Где 

кукла? Можно взять?).  

Учить составлять предложения по демонстрации действий, вопросам.  

Закреплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом.  

Формировать навык употребления в речи личных местоимений (я, ты, он, она, они).  

Учить запоминать короткие двустишия и потешки.  

Учить составлять первые простые рассказы из двух-трех предложений (по вопросному 

плану) (лексические темы: «Детский сад», «Осень», «Овощи», «Фрукты», «Грибы», 

«Ягоды», «Части тела и лица», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Продукты», «Зима», 

«Новый год»).  

 

Развитие произносительной стороны речи, слухового восприятия.  

Учить детей различать речевые и неречевые звуки.  

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.  

Учить отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слов.  

Развивать слуховое восприятие, внимание, память.  

Формировать звуко -слоговую структуру слова.  

Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова.  

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и разных 

согласных звуков (па-по-пу) и из разных согласных и гласных звуков (па – то – ку).  
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Учить воспроизводить слоги со стечением согласных звуков (та – кта, по – пто).  

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.  

Вызывать отсутствующие звуки.  

Автоматизировать имеющиеся звуки на уровне слогов, слов, предложений.  

Учить запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, например: «па-па-

па» с разным ударением, силой голоса, интонацией.  

 

Коррекция общего недоразвития речи (второй уровень): практическое усвоение 

различных грамматических форм и категорий. 

 

Активизация речевой деятельности и развитие лексикограмматических средств 

языка  

Учить использовать в речи отдельные порядковые числительные (один, два, много).  

Учить использовать в самостоятельной речи распространенные предложения за счет 

введения в них однородных подлежащих, сказуемых, дополнений.  

Продолжать учить изменять существительные по категории падежа (Р.Д.Т п).  

Формировать навык понимания и самостоятельного употребления некоторых форм 

простых предлогов (на, в, под).  

Учить понимать и использовать в самостоятельной речи приставочные глаголы.  

Продолжать развивать навыки употребления существительных с уменьшительно – 

ласкательным значением.  

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными; числительных 

с существительными.  

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с глаголами.  

Учить называть части предмета для определения целого.  

Учить подбирать существительные к названию действия.  

Учить отгадывать предметы, игрушки, животных, птиц по их словесному описанию 

(большой, бурый, косолапый, живет в берлоге, сосет лапу).  

Учить употреблять некоторые названия геометрических фигур (круг, овал, 

треугольник, квадрат), основных цветов и материалов.  

 

Развитие самостоятельной фразовой речи  

Закреплять навыки составления простых предложений по модели: «Кто? Что делает?  

Расширять объем предложений за счет введения однородных подлежащих, сказуемых, 

дополнений.  

Заучивать короткие двустишия и потешки.  

Закреплять навыки ведения диалога: умения адекватно отвечать на вопросы и 

самостоятельно их формулировать, переадресовывать вопрос товарищу.  

Формировать навыки составления коротких рассказов из 2-3-4 простых предложений.  

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам.  

Совершенствовать умение заканчивать 1-2 словами предложение, начатое логопедом.  

 

Развитие произносительной стороны речи  

Учить различать речевые и неречевые звуки.  

Учить определять источник звука.  

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию.  

Развивать подвижность органов артикуляции.  
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Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка.  

Вызывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза).  

Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений.  

Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок слова.  

Формировать звуко – слоговую структуру слова.  

Учить дифференцировать на слух длинные и короткие слова.  

Учить запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов.  

 

Критерии перехода к модулю «Развитие общих речевых навыков у детей старшего 

дошкольного возраста с ТНР»: 

 

1. На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре детей преобладают 

существительные и глаголы. Мало слов, характеризующих качества, признаки, 

состояния предметов и действий, а также способы действий. Большое количество 

ошибок наблюдается в использовании простых предлогов и почти не используются в 

речи более сложные предлоги. 

2. Наблюдается недостаточная сформированность грамматических форм языка – 

ошибки в падежных окончаниях, смешение временных и видовых форм глаголов, 

ошибки в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не 

пользуются. 

3. В активной речи используются преимущественно простые предложения. 

Отмечаются большие затруднения, а часто и полное неумение распространять 

предложения и строить сложные предложения (сочиненные и подчиненные). 

4. Присутствуют недостатки произношения звуков и нарушения структуры слова, 

что создает большие трудности в овладении звуковым анализом и синтезом. 

5. Понимание обиходной речи, в основном, хорошее, но иногда обнаруживается 

незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких 

по звучанию, нетвердое овладение многими грамматическими формами. 

 

Основной формой работы на данном уровне по-прежнему остается индивидуальное 

занятие. 

 

 

 

 

 

Содержание Модуля 4. 

 «Формирование детского лексикона и первоначальной коммуникации  

у неговорящих детей». 

 

 Содержание  Часов 
Форма 

контроля 

IV.1 Формирование речевой и 

психич. продуктивной 

активности неговорящего 

8 
тестирование 

наблюдение 
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ребёнка: 

1.Развитие импрессивной речи: 

понимание обращенной речи, 

понимание первых 

грамматических форм слов, 

накопление пассивного словаря, 

обучение пониманию и 

выполнению простых 

инструкций, вербализация 

бытовых ситуаций. 

2.Развитие базовых 

психических процессов: 

слуховое восприятие и 

внимание, расширение объёма 

слуховой памяти. 

8 
тестирование 

наблюдение 

 Развитие самостоятельной речи 

и формирование первых фраз: 

1.Развитие фонетической 

стороны речи: формирование и 

уточнение произношения 

звуков раннего онтогенеза 

(слогообразующих гласных, 

носовых, смычных,  

переднеязычных и некоторых 

заднеязычных согласных). 

8 
тестирование 

наблюдение 

2.Развитие экспрессивеной 

речи: стимуляция речевой 

активности, подражательной 

речевой деятельности, 

накопление и развитие 

активного словаря, 

формирование первых фраз. 

8 
тестирование 

наблюдение 

 Всего часов:  32  

 

 

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения модуля «Формирование детского 

лексикона и первоначальной коммуникации у неговорящих детей»:  

 испытывает потребность в общении и применении общих речевых умений; 

 стремится к расширению понимания речи; 

 пополняет активный словарный запас с последующим включением его в простые 

фразы; 

 использует простые по семантике грамматические формы слов и продуктивные 

словообразовательные модели; 

 использует простейшие коммуникативные высказывания. 
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Содержание логопедической работы модуля «Формирование детского лексикона 

и первоначальной коммуникации у неговорящих детей» 

 

Основной целью работы является формирование навыков речевого общения. 

 

Работа начинается с уточнения и формирования импрессивной речи. Учитывая, 

что на начальной стадии развития речи слова еще не имеют четкой предметной 

отнесенности, а обладают лишь ситуативностью, а название предмета строится на 

уровне предметного действия (см. Д.Б. Эльконин. Детская психология, 1960.), то 

формированию и отработке словаря в понимании предшествуют занятия по 

формированию действия с данным предметом. Они включают в себя название 

предмета, обозначение одного какого-либо основного присущего ему действия и 

выполнения этого действия с данным предметом и одновременно отрабатываются 

логико- грамматические формы: что это? Зачем (нужно)? Что (будем) делать? И 

что делает? Кто? И что+ глагол (делает) одевает, играет? 

 

От конкретного предмета работа переносится к этому же предмету, 

изображенному на картинке крупным форматом. Логопед называет предмет, дает его 

описание, а ребенок должен изобразить действия, которые можно с этим предметом 

производить. 

 

Постепенно работа усложняется. От картинок большого формата идет переход к 

картинкам небольшого формата, от предметных - к картинкам с изображением 

действий. При работе над картинкой с одним действием преследуется цель 

формирования в пассивной форме правильной последовательности для построения 

простого двухсловного (а позже и трехсловного) предложения. На этом этапе работы 

прослеживаются следующие виды деятельности: конкретное знакомство с предметом, 

умение им пользоваться и знание его назначения на конкретном материале. 

Формирование понятия в номинативном словаре проводится по тематическому 

принципу (игрушки, посуда, одежда, мебель и т.д.). В работе применяется специально 

разработанный комплекс дидактических игр по тематическому принципу с учетом 

психических и речевых возможностей детей (например, «Покажи такую же одежду», 

«У кого такая же одежда», «Что нужно кукле?», 

«Угадай, что я надеваю?» и т.п.). Варианты игр могут быть видоизменены, но 

речевой материал занятия остается тот же. В процессе дидактических игр 

преследуется цель – научить правильно показать (дать ответ на вопрос что? И зачем 

нужно? или кто? Что делает?). 

 

Особое место в работе отводится артикуляционной гимнастике, включающей 

в себя следующие компоненты: 

 

1) Вызывание и закрепление четкой артикуляции следующих звуков: а, у, и, м, п, 

в, т, к, л, д, б, с. 

 

2) Упражнения в форме слияния имеющихся (и вызванных) звуков в слоги 

открытые и закрытые: ам, ум, му, ма и т.д. 
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3) Упражнения по отраженному воспроизведению слогов из слов, взятых для 

отработки из тематических групп (см. выше, например: ку +бик = кубик и т.п.). Слоги 

могут повторяться по нескольку раз и быть обыграны в различных ситуациях. Такие 

упражнения помогают вплотную подойти к работе над активным называнием слова из 

той или иной группы (как существительного, так и глагола). 

 

Варианты дидактических игр с предметами и картинками усложняются, 

видоизменяются, но предметы и действия остаются в течение длительного времени 

неизменными. 

По достижению уровня относительно сформированной импрессивной речи с 

ребенком начинается следующий этап работы, условно называемый «формирование 

экспрессивной речи».  

Цель работы: развитие самостоятельной, активной, подражательной речевой 

деятельности.  

Особенности работы в данный период заключаются в следующем: 

 

1.  Работа над грамматическими формами непосредственно связана с работой по 

лексике, так как формирование грамматического строя речи не может решаться без 

учета лексического фактора, ибо грамматические значения, возможность сочетания 

слов тесно связаны с лексическими значениями, зависят от них. 

 

2.  При подборе материала строго учитываются структурные сложности слов и 

фраз. 

 

3.  Предлагаемый материал дается в строгой последовательности, учитывая 

замедленный темп восприятия его. 

 

4.  Фонетическая сторона речи уточняется, но специально не отрабатывается. 

При работе над грамматическим строем речи берутся во внимание возможности 

воспроизведения ребенком слоговой структуры слов. Из имеющихся у ребенка в 

словаре односложных слов составляется фраза («дай мяч», «на мяч», «кот спит» и 

т.п.). В дальнейшем составляются фразы с использованием слов двух- и трехслоговой 

структуры. Возможен переход и к трехсловной фразе («Катя моет нос» и т.п.). Речевой 

материал обыгрывается сначала на действиях с игрушками, а затем переносится на 

иллюстративный материал. На данном этапе требуется неоднократное повторение по 

составлению предложений на одном и том же материале. 

 

Примерные задания ребенку: 

 

1. Показ ребенком действий, наблюдаемых им ежедневно в окружающей 

действительности (по разложенным перед ним картинкам и по словесной инструкции 

взрослого). В этом задании уточняется объем понимания ребенком предикативных 

форм, произвольного воспроизведения действий, перенесение простейших ситуаций 

окружающей действительности на себя или на игровой объект. 

 

2. Упражнения на выполнение действий, характерных для определенного 

предмета: нужно взять предмет и показать, что нужно с ним делать. Эти задания 
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помогают выявить понимание последовательных речевых инструкций. Организацию 

двигательных навыков. Возможность самостоятельной речевой продукции. 

 

3. Найти по картинке действие, только что выполненное логопедом ( по 

инструкции: «Делай, как я»). Ребенок должен сначала выполнить по подражанию 

действие, а потом найти соответствующую картинку. 

 

В этом задании выявляется возможность восприятия и осмысления, 

самостоятельное воспроизведение по подражанию и нахождение соответствующей 

картинки. 

Таким образом, описанные выше задания позволяют выявить игровые 

возможности детей, их направленность и самостоятельную активность в задании и 

некоторые речевые возможности, дающие представление об уровне 

интеллектуального и речевого развития ребенка. 

 

Таким образом, в работе с детьми, имеющими в экспрессивной речи только 

отдельные слова, на первое место выдвигается работа по формированию простой 

фразы, строящейся на бытовом речевом материале, что дает возможность ребенку 

пользоваться этими фразами в быту и постепенно перейти ко второму уровню 

речевого развития. 

 

Критерии перехода к реализации модуля «Развитие речевой активности в 

элементарных формах устной речи у детей с ТНР»: 

 

1. Общение осуществляется не только с помощью жестов, сопровождаемых 

лепетными обрывками слов, но и посредством достаточно постоянных, хотя и очень 

искаженных в фонетическом и грамматическом отношении, речевых средств. 

 

2. Дети пользуются личными местоимениями, изредка предлогами и союзами в 

элементарных значениях. Появляется возможность более или менее развернуто 

рассказать о хорошо знакомых ребенку событиях, о семье, о себе, о товарищах. 

 

3. Отчетливо выступает аграмматизм: незнание многих слов, неправильное 

произношение звуков, нарушение структуры слова, словоизменение (по числам 

существительных, по времени глаголов), управление и согласование и др. 

 

4. Присутствует стремление найти нужную грамматическую форму, нужную 

структуру слова, но эти попытки чаще всего безуспешны. 

 

5. Улучшается понимание обращенной речи, появляется различение некоторых 

грамматических форм, хотя еще и неустойчивое (формы существительных и глаголов). 

 

Произношение звуков и слов, как правило, нарушено резко. Легко 

обнаруживается неподготовленность детей к овладению звуковым анализом и 

синтезом. Количество неправильно произносимых звуков достигает 16-20-ти 

(свистящие, шипящие, сонорные, заднеязычные). 
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Содержание Модуля 5 

«Формирование готовности к обучению в школе» 

 

№ 
Наименование 

Модуля 
Содержание  Часов 

Форма 

контроля 

IV.1 Формирование 

готовности к 

обучению в 

школе: 

Обучение 

чтению. 

Развитие навыков языкового 

анализа и синтеза. 

 

8 
тестирование 

наблюдение 

Обучение чтению различных 

типов слогов, слов, 

словосочетаний, простых 

предложений и коротких 

текстов. 

8 
тестирование 

наблюдение 

IV.2 Формирование 

готовности к 

обучению в 

школе:  

Профилактика 

дислексии и 

дизграфии. 

Формирование сложных форм 

языкового анализа и синтеза. 

Развитие графомотрных 

навыков. 

16 
тестирование 

наблюдение 

Итого: 32  

 

 

В настоящее время в образовательной сфере происходят процессы, 

направленные на повышение качества образования. Они затрагивают как дошкольный, 

так и школьный уровни образования. Содержание работы в этом направлении 

регламентированы ФЗ «Об образовании   № 273», Федеральным государственным 

образовательным стандартом, а также другими нормативными документами. 

Актуальной, в этой связи, остается задача подготовки детей старшего дошкольного 

возраста к обучению в школе, которая включает в себя формирование готовности к 

овладению грамотой. Это направление педагогической работы не является новым для 

дошкольных образовательных учреждений.  

Данный модуль дополнительной образовательной программы учитывает 

создание необходимых условий для подготовки детей к школьному обучению. Но и 

позволит реализовать индивидуально-личностный подход в других образовательных 

структурах дополнительного образования, в том числе в ППМС-центрах, цель работы 

которых оказание помощи детям с ограниченными возможностями здоровья, детям с 

различными проблемами в развитии и обучении. 

Психологические и педагогические отечественные исследования (Л.С. 

Выготский, Д.Б.Эльконин, Л.И. Божович, Е.И. Тихеева и др.), практический опыт 

образовательных учреждений дошкольного воспитания показывает необходимость и 

возможность обучения грамоте детей старшего дошкольного возраста. Исследования 

позволили установить наиболее оптимальные (сензитивные) сроки для начала 

обучения грамоте. 

Выявлено, что старшие дошкольники обладают избирательной 
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восприимчивостью к звуковой стороне речи, способны усвоить простейшие навыки 

звукового анализа и синтеза. Именно этот возраст считается благоприятным для 

начала обучению чтению. Дети этого возраста проявляют наибольший интерес к 

звуковой форме языка, фонетической точности речи, словотворчеству, звуковым 

играм и т.д.  

Следует учитывать, что речевые возможности детей данной возрастной группы 

различны. Это проявляется в том, что усвоении детьми некоторых компонентов 

языковой системы может варьироваться от нормативного развития до нерезко 

выраженного речевого недоразвития.  

К пяти годам звуковая система родного языка у детей в норме должна быть 

усвоена полностью. Однако, у некоторых детей могут диагностироваться 

незакончившийся процесс фонемообразования. Отдельные нарушения 

звуконаполняемости слов, замены звуков, реже слогов, а также недостаточный 

уровень дифференциации некоторых фонем (прим.: ч-ть, ш-щ, р-рь, л-ль и т.д.). В 

старшем дошкольном возрасте слоговая структура должна быть усвоена детьми 

полностью, но могут встречаться отдельные ее нарушения в сложных и малознакомых 

словах. К 5-7 годам детьми усвоена лексическая система языка. У некоторых детей все 

же отмечается использование типовых названий и названий приблизительного 

значения, характер ошибок проявляется в замене слов близких по ситуации. Эта 

особенность проявляется в использовании как номинативного, так и предикативного, 

атрибутивного словарей.  

К старшему дошкольному возрасту дети овладевают и грамматическим строем 

родного языка, всеми типами склонения, верно согласуют существительные с 

числительными, построение падежных конструкций не вызывает затруднений. 

Предлоги употребляются в самых разных значениях. Встречаются лишь 

единичные ошибки в использовании некоторых простых предлогов (прим.: над, со, об, 

о и т.д.) и сложных предлогов (из-за, из-под). 

Отдельно можем отменить возникающие трудности при словообразовании: 

образование существительных суффиксальным способом, существительных 

родительного и винительного падежа множественного числа, затруднения в 

употреблении приставочных глаголов, относительных и притяжательных 

прилагательных, антонимов. 

Фразовая речь детей старшего дошкольного возраста характеризуется простыми, 

распространенными предложениями, синтаксически правильно оформленными по 

своей структуре. Иногда наблюдаются ошибки в построении придаточных 

предложений с сочинительной и подчинительной связью. 

При подготовке к работе по формированию базовых школьных навыков следует 

учитывать сложнейшие психофизиологические механизмы по организации внимания, 

слухового анализа, зрительно-пространственного восприятия, навыков языкового 

анализа и синтеза, зрительно-моторных координаций, нервно-мышечного тонуса. 

Следует отметить, что у старших дошкольников мелкая моторика несовершенна. Для 

развития графомоторных навыков необходимо учитывать развитость мелких мышц 

кисти, нервную регуляцию движений руки, выносливость к статическим нагрузкам. 

Все эти особенности учитываются при планировании работы по обучению грамоте 

детей старшего дошкольного возраста. 

 

 



26 

Педагогические ориентиры. 

- формировать приемы интеллектуальной деятельности: способствовать 

развитию активной мыслительной деятельности. Процесс обучения грамоте носит 

развивающий характер; 

- уточнять и обогащать словарный запас с уточнением представлений об 

окружающем мире; 

- развивать связную речь, формировать и совершенствовать целенаправленные и 

связные высказывания дошкольников с точным использованием лексического 

значения слов, грамматически правильным построением и употреблением; 

- воспитание умения ориентироваться на систему правил, необходимых для 

учебной работы; 

- совершенствование языкового опыты в области родного языка (развитие 

фонематического восприятия, звукового анализа и синтеза); 

- формировать навык слогового чтения; 

- развивать графо-моторные навыки старших дошкольников. 

 

Содержание модуля «Формирование готовности к овладению грамотой и 

школьному обучению у детей дошкольного возраста» 

 

Подготовительный период. 

Цель: развитие интереса к родному языку, понимание его основных 

закономерностей, использование его как средства общения и средства познания, 

развитие интеллектуальных способностей. 

 

Основные направления работы по подготовке детей к обучению грамоте: 

1) Формирование интереса к данному виду деятельности. 

2) Развитие языкового анализа и синтеза. 

3) Развитие лексико-грамматического строя речи. 

4) Развитие графомоторных навыков. 

       

Задачи подготовительного периода: 

1) Формирование направленности на звуковую сторону речи; 

2) Развитие навыков фонематического анализа 

- развитие умения вслушиваться в слово; 

- выделять звуки по заданной иструкции взрослого; 

-  различать звуки, близкие по звучанию. 

3) активизация устной речи детей. 

- воспринимать слово как самостоятельную лексическую единицу, соотношение 

понятий слово и предложение, совершенствовать способы словообразования. 

Развивать умение наблюдать, сравнивать и обобщать языковые явления, воспитывать 

«чувство языка». 

Требования к занятиям: занятия проводятся с применением наглядных пособий 

и игровых приемов длительностью 30 минут. Это дает возможность поддерживать 

оптимальную работоспособность детей. На занятиях прочно усваивается программный 

материал, расширяются языковые умения, развивается звуко-слоговой анализ и 

синтез, активизируется самостоятельность мышления. 
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Подготовительный период обучения (16 занятий) 

 

 Развитие навыков языкового анализа 

и синтеза  

Грамота 

1-4 занятие -учить выделять из ряда других 

гласных; упражнять их в слиянии 

-учить выделять начальный ударный 

гласный,  

Различать слова с начальными 

ударными гласными 

Развитие фонематических 

представлений, речевой активности, 

зрительного внимания, речевого 

слуха. 

Гласные звуки и буквы: А, У, 

О, И. 

Умение находить среди других 

букв алфавита, чтение и 

слияний двух гласных. 

5-8 занятие  - развитие фонематических 

представлений, навыков 

звукобуквенного анализа, 

фонематического слуха и восприятия, 

речевой активности, 

артикуляционной и мелкой моторики. 

-формирование понятия о 

предложении 

-формирование понятия о твердости-

мягкости, звонкости-глухости 

согласных звуков. 

Согласные звуки и буквы: Т, 

П, Н, М,К, Б-Бь, Д-Дь, В-Вь,Х-

Хь.Формирование емения 

находить букву среди других 

букв алфавита, составлять 

слоги с ними, 

совершенствовать навык 

чтения слогов и двусложных 

слов с ними. 

Профилактика дислексии. 

9-12 занятие -совершенствование навыков 

звукового анализа и синтеза, 

фонематического слуха и восприятия. 

-профилактика дисграфии и 

дислексии, развитие мелкой и 

артикуляционной моторики. 

Гласные звуки и буквы: Ы, Э, 

Е, Ё. 

Согласные звуки и буквы: С-

Сь, З-Зь, Ш, Ж, Й. 

Совершенствование навыка 

чтения слогов, слов и 

предложений. 

Уметь выполнять звуковой и 

слоговой анализ слов. 

13-16 занятие - совершенствование навыка 

слогового анализа и синтеза, 

фонематического восприятия. 

- развитие зрительного гнозиса, 

констуктивного праксиса. 

Совершенствование навыка 

узнавания пройденных букв в 

условиях  наложения, «зашумления». 

Гласные звуки, буквы: Ю, Я. 

Согласные звуки, буквы: Ц, Ч, 

Щ,Л-Ль, Р-Рь. 

Буквы Ь и Ъ. 

Формирование навыка чтения 

слогов, слов, предложений с 

данными буквами. 

 

Основной период. 

Цель: обучение грамоте. 
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Основные направления работы по подготовке детей к обучению грамоте: 

1) Развитие у ребенка интереса к обучению грамоте. 

2)  Выработка положительных мотивов обучения грамоте. 

3)  Формирование нравственной и волевой готовности к обучению чтению. 

       

Задачи основного периода: 

1) Сформировать необходимую готовность к обучению грамоте. 

2) Научить детей первичным навыкам чтения. 

3) Развитие графо-моторных навыков (подготовка руки ребенка к письму). 

 

В современной дошкольной психологии определены условия успешного обучения 

ребенка, которые включают в себя наличие соответствующих мотивов к данной 

деятельности, определенного уровня произвольности психических процессов (памяти, 

внимания, мышления) и поведения, которые обеспечивают реализацию этих мотивов. 

Процесс обучения так же предполагает достаточно развитую у детей 

эмоционально-волевую сферу, которая обеспечивает произвольное управление 

деятельностью, необходимое для успешного обучения грамоте. 

Педагогические требования, предъявляемые к процессу обучения детей грамоте: 

Педагогической наукой определяются содержание и методы обучения, которые 

должны соответствовать возрастным возможностям обучающихся. При обучении 

грамоте должна учитываться степень сформированности высших психических 

функций, так как при формировании навыка чтения включаются сложнейшие 

психофизиологические механизмы организации внимания, слухового анализа, 

зрительно-моторных координаций, зрительно-пространственного восприятия, нервно-

мышечного тонуса и фонемного анализа. Учет особенностей процесса обучения 

грамоте организуется с помощью методов и приемов, помогающих реализовывать 

принципы доступности и посильности, наглядности и индивидуального подхода. 

Важное место в работе по обучению грамоте занимает игра, которая является ведущим 

видом деятельности в дошкольном возрасте. Наглядные пособия, дидактический 

материал, игровые задания должны использоваться в такой мере, чтобы обучение 

было доступным и интересным. В старшем дошкольном возрасте происходит 

осознание детьми речевой действительности, языковых обобщений в процессе 

практического овладения различных систем языка. Дети обучаются оперировать 

звуковой стороной языка, процессу воссоздания звуковой формы слова по его 

графической (буквенной) модели.  

В результате старшие дошкольники овладевают всеми видами языкового анализа 

и синтеза, первоначальными навыками чтения. 

Основной период обучения (16 занятий) 

 

 Развитие навыков языкового анализа и 

синтеза 

Грамота 

1-4 занятие - закрепить понятия: «слово», 

«предложение», познакомить со 

схемой предложения, слоговой 

схемой; 

- закрепить знания о гласных и 

согласных звуках, их признаках; 

Закрепить гласные и 

согласные звуки-буквы: А, 

У, О, И, Ы, Н, С-СЬ, К-КЬ, 

Т-ТЬ. Совершенствовать 

навыки порядкового и 

количественного 
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закрепить понятия: «звук», «буква; 

- совершенствовать навык 

звукобуквенного-анализа и синтеза; 

- познакомить со звуковой схемой 

слова. 

звукобуквенного анализа, и 

синтеза, ввести 

обозначения гласный и 

согласный, согласный 

твердый и мягкий. Учить 

делению слов на слоги, 

ставить ударение в слове. 

5-8 занятие - закрепить умение проводить полный 

фонематический анализ односложных 

слов, учить анализировать 

двусложные слова; 

- упражнять в выделении этих звуков 

из слова, в различных позициях; 

- развивать навык звукового анализа; 

- развивать внимание, память, мелкую 

моторику рук. 

Закрепить звуки-буквы: М-

МЬ, Г-ГЬ, Р-РЬ, В-ВЬ. 

Упражнять детей в чтении 

и печатании слогов, слов, 

предложений. Учить 

разгадывать ребусы 

кроссворды, читать 

изографы. Закреплять 

умение составлять буквы 

из палочек, 

трансформировать буквы, 

допечатывать 

незаконченные.  

9-12 занятие - совершенствовать навык слогового 

анализа и синтеза; 

- развивать позиционный 

звукобуквенный анализ и синтез; 

- давать полную характеристику 

согласным звукам; 

- учить производить полный 

звукобуквенный анализ, односложных 

слов, со стечением согласных.  

Закрепить звуки-буквы: Ж, 

П, Ц, Щ, Б-БЬ, Ф-ФЬ. 

Учить дифференцировать 

звуки, делить слова на 

слоги, выделять ударный 

слог. Учить печатать и 

читать слоги, слова, 

предложения с изученными 

буквами. 

13-16 занятие - развивать фонематический слух, 

память и внимание; 

- продолжать совершенствовать 

навыки звукобуквенного анализа и 

синтеза, слогового анализа и синтеза; 

- профилактика дисграфии, дислексии; 

-воспитывать любовь к родному 

языку. 

Закрепить звуки-буквы: Ю, 

Я, Ш, Х, Ч, З-ЗЬ, Д-ДЬ, Л-

ЛЬ. Буквы: Ь, Ъ. закреплять 

умение правильно называть 

буквы алфавита. 

Продолжать обучать детей 

трансформировать буквы. 

Совершенствовать навык 

чтения. 
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Содержание программы. 

 

Программа состоит из модулей: 

Модуль 1 « 

 

 

Показанием для работы с ребенком по предлагаемой программе является 

нарушения речевого развития у детей дошкольного и младшего школьного возраста. 

Это могут быть дети от 3-х до 7 лет с одинаково низким уровнем речевого развития: 

понимание только ограниченного круга предметов и действий, невозможность 

выполнения простейших инструкций (типа возьми, принеси, дай, убери и т.д.). В 

активной речи таких детей насчитывается от нуля до 10-15 лепетных, зачастую 

автономных звукосочетаний, однообразных по своему интонационному выражению. 

Самостоятельно дети не пользуются речью и общаются с окружающими 

невыразительными жестами, подкрепляемыми лепетом. Игровая деятельность, 

возможность восприятия, внимание находятся на низком уровне независимо от 

возраста. Все дети прошли комплексное психолого-медико-педагогическое 

обследование в условиях центра. 

 

Работа по предлагаемой программе предполагает проведение нескольких 

этапов или периодов. 

 

Работа начинается с первичного обследования игровой деятельности ребенка. 

Известно, что ребенок до 3-х лет в норме, большую часть своего свободного времени 

проводит в наблюдении, и результаты своих наблюдений за явлениями окружающей 

действительности он переносит в игровой процесс. Ребенок подражает, повторяет 

действия взрослого с предметами и лишь потом, много позже воспроизводит звуковые 

комплексы, соответствующие данному предмету и действию. Исходя из этого 

положения, наряду с проверкой понимания и воспроизведения проверяется 

возможность ребенка подражать действиям с предметами, звукам и сочетание его 

самостоятельного игрового процесса в первую очередь. 

 

Период обследования игровой деятельности ребенка условно обозначен 

как «подготовительный» период работы, т.е. время, в течение которого 

выявляются психические особенности, с одной стороны, и речевые возможности – 

с другой. 
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Учебно-тематический план занятий с детьми с общим недоразвитием речи 

(второй уровень)  

 

Цель работы- формирование развернутой фразы и совершенствование лексико-

грамматического строя речи. 

 

 

Наименование блоков 

Всего 

часов 

Из них Форма 

контроля 
Теоретическ

их 

Практи

ческих 

 

1.Уточнение 

имеющихся у ребенка 

грамматических форм 

и конструкций. 

 

2.Образование 

грамматических форм 

существительных 

единственного и 

множественного числа 

(1-го и 2-го склонения) 

и прилагательных. 

 

3. Глагольные формы 

(числовые). 

 

4. Личные и

 притяжательные 

местоимения. 

 

5.Винительный 

падеж. 

 

6. Родительный падеж. 

 

7. Дательный падеж, 

творительный падеж. 

 

8. Количественные и

 порядковые 

числительные. 

 

9. Глагольные формы 

(временные, видовые). 

 

1.1. Коррекция фонетико-

фонематической 

стороны речи  

 

 

1 

 

 

 

 

 

1 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

1 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 

 

 

 

 

1 

 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

1 

 

1 

 

 

1 

 

 

1 

 

 

  6 

 

Тестирование

, наблюдение 

 

 

Тестирование

, наблюдение 

 

Тестирование

, наблюдение 

 

Тестирование

, наблюдение 

 

 

Тестирование

, наблюдение 

 

Тестирование

, наблюдение 

 

Тестирование

, наблюдение 

Тестирование

, наблюдение 

Тестирование

, наблюдение 

 

Всего 

16 1 15  
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Учебно-тематический план занятий с детьми с общим недоразвитием речи 

(третий уровень). 

 

Цель работы: формирование развернутой описательно – повествовательной речи. 

 

 

Наименование блоков 

Всего 

часов 

Из них Форма 

контроля 
Теоретиче

ских 

Практи

ческих 

1.Работа с картинками с 

одним действием. 

 

2.Работа с картинками с 

двумя – тремя 

действиями. 

 

3.Объединение картинок 

с одним действием в 

сюжетную серию. 

 

4.Самостоятельное 

рассказывание по 

предложенной серии 

картин: со зрительным 

подкреплением; по 

памяти. 

5.Выделение главной 

мысли в рассказе. 

 

6.Работа над пересказом 

прочитанного текста: 

- близкий к тексту 

пересказ по вопросам 

логопеда; 

- пересказ по 

программе; 

- свертывание рассказа до 

одной –  двух фраз, 

выражающих главную 

мысль 

7.Работа с одной 

сюжетной картинкой. 

 8.Работа с бессюжетной 

картинкой. 

 

1.1. Коррекция фонетико-

фонематической стороны 

речи. 

 

1 

 

1 

 

 

1 

 

 

2 

 

 

 

1 

 

 

2 

 

 

 

 

 

 

 

1 

 

1 

 

7 

  

2 

 

4 

 

 

4 

 

 

4 

 

 

 

4 

 

 

5 

 

 

 

 

 

 

 

2 

 

2 

 

8 

Тестирование

, наблюдение 

 

Всего 

16 1 15  
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 Содержание логопедической работы на третьем уровне общего речевого 

недоразвития. 

 

На третьем уровне общего речевого недоразвития на первый план выходят 

нарушения фонетической стороны речи (дислалия, дизартрия, ринолалия, заикание). 

Состояние импрессивной и экспрессивной речи почти соответствует возрастной 

норме. Однако выявляются затруднения в понимании и оформлении более сложных 

в грамматическом отношении форм и конструкций (оформление творительного, 

предложного, родительного падежей с предлогами, дифференциация временных и 

видовых глагольных форм и т.п.). 

 

Таким образом, работа по формированию развернутой самостоятельной описательно 

– повествовательной речи ребенка, находящегося на третьем уровне речевого 

развития, преследует следующие цели: 

 

1. Обогатить лексическую сторону речи ребенка. 

 

2. Уточнить применение грамматических категорий и форм. 

 

3. Распространить бытовую фразу ребенка до сложного предложения, а также 

научить использовать в своей речи отработанные речевые шаблоны. 

 

4. Научить ребенка задавать вопросы по ситуации и отвечать на них

 полным распространенным предложением. 

 

От ответов на вопросы перейти к рассказыванию по готовому сюжету, 

изображенному на картинке, и пересказу прочитанного текста. 

 

Параллельно работе по постановке и автоматизации звуков проводятся занятия по 

уточнению недостаточно самостоятельно сформированных грамматических форм и 

обучению составления самостоятельного рассказа (составление предложений разной 

структурной сложности, ответы на вопросы, умение задавать вопросы, пересказать, 

составить рассказ по картинке и по серии сюжетных последовательных картин). 

Таким образом, логопед уточняет имеющиеся грамматические формы, расширяет их 

в разнообразных видах работы. 

 

Работа по формированию развернутой описательно-повествовательной речи ведется 

в двух направлениях: 

 

1. Формирование речи ребенка с опорой на ранее данный готовый сюжет (работа 

над пересказом прочитанного и составлением рассказов по сюжетным 

картинкам и сериям последовательных картин). 

 

2. формирование речи ребенка без опоры на готовый сюжет. 

 

И в том и в другом случае используется один из основных дидактических 

приемов – переход от простого к сложному, от называния ребенком отдельных 
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предметных картинок и картинок с одним действием до развернутого 

самостоятельного повествования. 

 

Этапы работы по формированию развернутой 

речи детей: (с опорой на готовый сюжет) 

1. Работа с картинками, на которых изображено только одно действие (мальчик 

одевается, девочка причесывается и т.п.). 

 

Цель работы – научить ребенка не только грамматически правильно оформить 

предложение по данной картинке, но и научить его увидеть и назвать конкретное 

действие, совершаемое на ней. Отрабатываются в основном картинки с действием из 

обиходной ситуации. Сначала берутся картинки, на которых главным действующим 

лицом является животное (кошка ловит мышку и т.п.), в последнюю очередь 

отрабатываются картинки с неодушевленными предметами (ваза упала, чашка 

разбилась и т.п.), на данный вид работы отводится не более четырех занятий. 

 

2. Работа с картинками с двумя – тремя действиями (Мальчик пишет, одна 

девочка рисует, другая девочка шьет.) 

 

3. Объединение картинок с одним действием в сюжетную серию. 

 

Детям предлагается установить последовательность действий на картинках и 

рассказать по разложенной серии. Данный вид работы подводит ребенка к 

составлению рассказов по сериям последовательных картин. По вопросам 

логопеда ребенок устанавливает последовательность событий в серии и 

раскладывает картинки в нужном порядке. Логопед дает образец самого рассказа. 

Уже на других занятиях ребенку предлагается самостоятельно рассказать серию 

со зрительным подкреплением, а затем и без него. 

 

4. Инсценировки по отработанной серии, пантомима (разыгрывание действия без 

слов). 

 

5. Составление рассказов, аналогичных отработанным сериям. 

 

6. Выделение главной мысли в рассказе, т.е. «свертывание» подробного 

повествования до одной – двух фраз, в которых заключен смысл данной серии. 

Данный вид работы способствует формированию внутренней речи детей, 

которая, как это показал Л.С. Выготский, формирует программу связного 

высказывания и сокращает развернутое высказывание до свернутой 

смысловой схемы. Это самый большой раздел работы. 

 

В тот период, когда ребенок начинает овладевать рассказом по серии картин без 

зрительной опоры, по памяти, начинается работа над пересказом прочитанного 

логопедом текста, которая также проводится в определенной последовательности: 

от пересказа по вопросам, т.е. развернутого и близкого к тексту, до более 

сжатого, с пропуском несущественных деталей. 
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Формирование речи ребенка без опоры на готовый сюжет: 

 

Параллельно с работой по формированию речи с опорой на ранее данный готовый 

сюжет уже с первых же занятий начинается формирование речи ребенка без опоры 

на готовый сюжет. 

 

Данный раздел работы начинается с составления ребенком предложений по 

отдельным предметным картинкам. Ребенку предлагается назвать нарисованный 

предмет, а затем сказать, какое действие может совершать данный предмет, в каком 

состоянии он может находиться или что с ним делают. Начинается работа с 

картинок, на которых изображен ребенок, затем берутся изображения взрослых 

людей и людей различных профессий, позже отрабатываются картинки с 

нарисованными на них животными, и в последнюю очередь составляются 

предложения по картинкам с неодушевленными предметами. Выбор такой 

последовательности обусловлен жизненным опытом самого ребенка, ему легче 

рассказать о том, какие действия он совершает ежедневно в быту или какие действия 

характерны для ребенка в принципе. 

 

Работа по развитию повествовательной речи значительно уточняет, расширяет 

запас речевых категорий (лексических, грамматических), используемых ребенком, и 

в определенной степени подготавливает его к овладению программой по русскому 

языку в школе. 
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Учебно-тематический план занятий с детьми 6-7 лет по подготовке к обучению в 

школе. 

 

 

 

Наименование блоков 
Всег

о 

часо

в 

Из них Форма 

контро

ля 

Теоретически
х 

Практически
х 1.1 Коррекция имеющихся 

фонетических нарушений  

  20 1            19 Тестирован

ие, 

наблюдение 

1.2. Развитие 

фонематических 

процессов: 

 - фонематическое восприятие 

(неречевые звуки, 

просодические 

характеристики звуков, 

дифференциация слов-

паронимов, акустически 

сходных и противоположных 

фонем); 

- языковой анализ и синтез 

(различные формы звукового 

и слогового анализа и 

синтеза). 

 

 

 

Итого:  

 

 

 

 

 

 

 

 

Итого 

 
 
 
   10 
 
 
 
 

 
      
      
      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
40 

  
 
 
            10 
 
 
 
 
 
             

Наблюдени

е, 

тестировани

е 

1.3 Подготовка руки к 

письму 

9             9 Наблюдени

е 

 

 

Итого 

       
 
 
    40 
 
 
 
 
 
      40  
 

         
 
 
        1 
 
 
 
 

 
2 

 
 

          
 
 

39 
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Учебно-тематический план занятий с детьми с фонетико-фонематическими 

нарушениями речи. 

 

 

 

 

 

 

Наименование блоков 
Всег

о 

часо

в 

Из них Форма 

контроля Теоретически
х 

Практически
х 1.1 Коррекция 

звукопроизношения

: 

- формирование движений 
органов артикуляционного 
аппарата; 
- формирование воздушной 
струи; 
-автоматизация 
поставленных звуков. 

   20             20 Тестирование, 

наблюдение 

1.2 Развитие слухового 

внимания. 

5              5  

1.2 Формирование и 

развитие различных форм 

звукового анализа и 

синтеза. 

 

  
 

 

 

 

 

 

 

Итого 

 
 
 

6 
 
 
 
 

 
        
      
      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
40 

  
 

 
              6 
             
 
 
 
 
 
 
            

Наблюдение, 

тестирование 

   

 

 

Итого 

      
 
 
    32 
 
 
 
 
 
      40  
 

       
 
 
        1 
 
 
 
 

 
2 

 
 
 
 
 
 

         
 
 

31 
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Обеспечение ДООП 

 

Методическое обеспечение: 

1. Агранович З.Е. В помощь логопедам и родителя: Сб. домаш. заданий для 

преодоления недоразвития фонемат. строрны речи у ст. дошкольников / З.Е. 

Агранович; Худож. О.Р. Гофман. --СПб.: Детство-Пресс, 2004. -147 c.; 

2. Артикуляция звуков в графическом изображении. Учебно-демонстрационный 

материал. Приложение к книге Е.В. Новиковой "Логопедическая азбука. Новая 

методика обучения чтению". М.: Издательство ГНОМ и Д, 2006.; 

3. Архипова Е.Ф. Логопедическая работа с детьми раннего возраста: учебное 

пособие для студентов пед. вузов. -- М.: АСТ: Астрель, 2007. - 224 с.; 

4. Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей: пособие для логопедов. -- 

М.: Просвещение, 1979. - 208 с.; 

5. Борисова Е.А. Издательство: Сфера, 2011 г. Серия: Библиотека журнала 

"Логопед" "Индивидуальные логопедические занятия с дошкольниками. 

Методическое пособие". 

6. Волкова Г.А. Игровая деятельность в устранении заикания у дошкольников: 

Книга для логопедов. –– 2-е изд., доп. и перераб. – СПб: Детство–Пресс, 2003. – 

240 с.; 

7.  Гегелия Н.А. Исправление недостатков произношения у школьников и 

взрослых: пособие для логопедов. –– М.: ВЛАДОС, 2001. – 239 с. 

8. Громова О.Е., Соломатина Г.Н. Логопедическое обследование детей 2-4 лет: 

Методическое пособие.-- М.: ТЦ Сфера, 2005.- 128 с - (логопед в ДОУ); 

9. Датешидзе Т. А. Система коррекционной работы с детьми раннего возраста с 

ЗРР. - СПб.: Речь,2004.-128с. 

10. Дедюхина Г.В., Кириллова Е. В. Учимся говорить. 55 способов общения с 

неговорящим ребенком. - М.: Издательский центр «Техинформ» МАИ, 1997. — 

88 с.; 

11. Дети-сироты: консультирование и диагностика развития/Под ред. Е.А. 

Стребелевой. - М.: Полиграф-сервис, 1998.-336 с.; 

12. Е. Косинова «Уроки логопеда» (игровые тесты); 

13. Жукова, Н. С. Логопедия: преодоление общего недоразвития речи у 

дошкольников: кн. для логопеда / Н. С. Жукова, Е. М. Мастюкова, Т. Б. 

Филичева.–Екатеринбург : ЛИТУР, 2005. –320 с. –(Учимся играя); 

14. Жукова, Надежда Сергеевна. Уроки логопеда: исправление нарушений речи / Н. 

С. Жукова ; ил. Евгении Нитылкиной. - Москва : Эксмо, 2010. - 114, [4] с. : цв. 

ил. 

15. Занимательные упражнения по развитию речи: Логопедия для дошкольников. В 

3 альбомах. Альбом 1. Звуки С, 3, Ц / Л.Н. Зуева, Н.Ю. Костылева, О.П. 

Солошенко. —— М.: ООО «Издательство Астрель»: 000 «Издательство ACT», 

2003. — 79 с.; 

16. И.Б. Карелина Факторы риска возникновения речевых нарушений у детей от 0 

до 3-х лет и способы их предупреждения: Учебное пособие для врачей, 

педагогов (логопедов- дефектологов) и психологов последипломного 

образования. /И. Б. Карелина.- Я.: 2013.96 с.; 
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17. Каше Г. А., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В. Программа воспитания и обучения 

детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (7 год жизни). –– М.: 

Министерство Просвещения СССР научно-исследовательский институт 

дефектологии АПН СССР, 1986 г.; 

18. Косинова, Елена Михайловна. Большой логопедический учебник с заданиями и 

упражнениями для самых маленьких / Елена Косинова. - Москва: Эксмо: 

ОЛИСС, 2012. - 174 с.: цв. Ил.; 

19. Косинова, Елена Михайловна. Уроки логопеда: тесты на развитие речи для 

детей от 2 до 7 лет: [пособие для игрового дошк. обучения, осуществляемого 

родителями, воспитателями детских дошк. учреждений и учителями] / Елена 

Косинова. - Москва: ОЛИСС: Эксмо, 2012. - 63 с.: ил. - (Завтра в школу); 

20. Логопедия: Учебник для студентов дефектол. фак. пед. вузов / Под ред. Л.С. 

Волковой, С.Н. Шаховской —— М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 1998. — 680 

с.; 

21. Мазанова Е.В. Коррекция оптической дисграфии. Конспекты занятий с 

младшими школьниками — М.: Издательство «ГНОМ и Д», 2006. —— 88 с.; 

22. Миронова С.А. Логопедическая работа в дошкольных учреждениях и группах 

для детей с нарушениями речи. –– М.: А.П.О., 1993г.; 

23. Н.Жукова «Логопедический букварь», «Уроки логопеда. Исправление 

нарушений речи» и др.; 

24. Нищева Н. В. Будем говорить правильно. Дидактический материал для 

коррекции нарушений звукопроизношения. —— СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2002. 

— 112 с. + цв. вкл. 40 с.; 

25. Нищева Н. В.Организация коррекционно-развивающей работы в младшей 

логопедической группе детского сада. —— СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2004. — 

120 с. + цв. вкл. 96 с.; 

26. Новоторцева Н.В. Коррекционная педагогика и специальная психология. 

Словарь. СПб.: КАРО, 2006. — 144 с. Учебное пособие. Издание 4-е, 

переработанное и дополненное; 

27. Поваляева М.А. Справочник логопеда - Ростов-на-Дону: «Феникс», 2002. -- 448 

с.; 

28. С.В. Батяева, Е.В. Савостьянова. Альбом по развитию речи для самых 

маленьких. Москва, РОСМЭН, 2010. 

29. Пособия О.А. Новиковской (по формированию грамматического строя речи у 

детей раннего и дошкольного возраста); 

30. Рабочие тетради Н.В. Новоторцевой, В.В. Коноваленко и др.; 

31.  Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного звукопроизношения: 

Практикум по логопедии: Учеб. пособие для учащихся пед. уч-щ по спец. № 

03.08 «Дошк. воспитание». –– М.: Просвещение, 1989, - 239 с.: ил; 

32. Ткаченко Т.А. Учим говорить правильно. Система коррекции ОНР у детей 6-ти 

лет. –– М: Гном и Д. - 2001 г.; 

33. Т.Л. Успенская «Уроки правильной речи». 
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Материально-техническое обеспечение: 

 

 Набор логопедических зондов, лоток, спирт медицинский, шпатели (деревянные 

в индивидуальных упаковках для одноразового использования), вата стерильная. 

 Настенное зеркало, обеспечивающее зрительный контроль.  

 Местное освещение (обеспечено лампами дневного света)  

 Детская учебная мебель с обеспечением регулировки в соответствии с ростом 

ребенка.  

  Компьютер. 

 «Логопедический тренажер «Дэльфа-142.1» - представляет собой комплексную 

программу по коррекции разных сторон устной и письменной речи детей. 

Тренажер позволяет работать с любыми речевыми единицами от звука до текста, 

решать разнообразные логопедические задачи 

 Планшет для индивидуальной работы с детьми. 

 Музыкальный центр. 

 

Зону логопедического кабинета составляют соответствующие росту детей столы, 

стулья, учебно-демонстрационное и игровое оборудование. 

Демонстрационное оборудование предполагает динамичное размещение 

(определяется площадью кабинета). Имеется мобильное оборудование: мольберты, 

наборное полотно, а также статично размещены- настенные доски из современных 

материалов, на которых удобно располагать картинки с помощью магнитов, писать 

или рисовать мелом, фланелеграфы, что позволяет использовать на логопедических 

занятиях не только картинный материал, но разнообразные по фактуре ткани создавая 

вместе с детьми разнообразные тематические композиции, цветовые коллажи. В 

шкафу-стенке расположены учебно-игровые материалы и пособия, а также – игрушки. 

Шкаф имеет как закрытые, так и открытые полки. Такая стенка удобна как самому 

логопеду, так и детям, так как предоставляется возможность выбора игр и игрушек из 

числа специально подобранных и разложенных на полках перед занятием. 

 

Кадровое обеспечение:  

Коррекционно-развивающую работу проводят учителя-логопеды, при этом 

рекомендуется организовать комплексный подход к оказанию педагогической помощи 

детям. Важное условие комплексного воздействия - согласованность действий 

специалистов различного профиля: учителя-дефектолога, учителя-логопеда, педагога-

психолога, нейропсихолога. 

 

Оценочные материалы 

 

Оценка результативности занятий с детьми по преодолению ОНР осуществляется три 

раза в год по уровням: полная коррекция, значительное улучшение, незначительное 

улучшение, без улучшений. Полученные результаты позволяют вносить изменения 

при реализации программы в дальнейшем. 

 

 Критерии оценки достижения планируемых результатов отражены в мониторинге. 
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Мониторинг уровня развития речи. 

 

Дата проведения мониторинга 

 

Уровень развития параметров логопедического обследования 

 

Имя, фамилия ребёнка  

Период  начало Середина  конец 

Познавательные процессы    

Моторная сфера    

Импрессивная речь    

Связная речь    

Артикуляционный аппарат    

Общее звучание речи    

Фонематическое восприятие, навыки 

фонематического анализа и синтеза 
   

Звукороизношение    

Слоговая структура    

Грамматический строй    

Словообразование    

Итоговый результат    

 

 

Оценка уровня развития: 

 

3 балла - правильное, самостоятельное выполнение всех заданий. 

 

2 балла – единичные ошибки исправляются с помощью уточняющего вопроса, 

подсказкой или расширением инструкции. 

 

1 балл – большинство заданий не выполняются. 

 

0 баллов – невыполнение задания. 

 

 

Результат усвоения программы. 

Результаты освоения программы представлены в виде целевых ориентиров. В 

соответствии с ФГОС ДО. 

Целевые ориентиры для детей с ОНР: 

● обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

● усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и 

явлениях окружающего мира; 

● употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным 

значением, многозначные; 
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● умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

● умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при 

необходимости прибегает к помощи взрослого); 

● правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и 

непродуктивные словообразовательные модели 

● умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

● умеет строить простые распространенные предложения; предложения с 

однородными 

членами; простейшие сложноподчиненные предложения; предложения с 

использованием подчинительных союзов; 

● составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, 

повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности 

высказывания; 

● умеет составлять творческие рассказы; 

● осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем 

дифференциальным признакам; 

● владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 

умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

● владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»; 

● осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

● умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

● знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их 

воспроизводить; 

● правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

● воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в 

условиях контекста). 

Целевые ориентиры программы выступают основаниями преемственности 

дошкольного и начального общего образования. 

Оценка достижения планируемых результатов осуществляется в результате 

диагностики развития ребенка, которая проводится дважды в год специалистами, 

реализующими индивидуальный образовательный маршрут ребенка.  
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